1 Введение
На современном этапе развития общества, который характеризуется необычайной подвижностью и изменчивостью, проектный тип культуры начинает доминировать. Он становится одним из центральных культур​ных механизмов преобразования действительности. При этом обнаружи​вается универсальность и синтетический характер проектной деятельнос​ти. В ней прослеживается соединение технократического и гуманитарно​го, исследовательского и прогностического, информационно-образова​тельного и социально-преобразовательного начал. Это позволяет неко​торым авторам говорить о провозглашении проектной культуры в каче​стве основы новой образовательной парадигмы XXI века. В результате проектной деятельности рождается проект. В последние годы многие ра​ботники сферы образования активно участвуют в проектах. Кто-то дела​ет это вынужденно, кому-то овладение проектировочными умениями по​могает подняться на новую ступень профессионального мастерства. А для некоторых проектирование стало способом активизации бытия в педаго​гической действительности, особой формой установления и развития твор​ческих отношений с коллегами. Наряду с этим остаётся довольно боль​шое количество педагогов, которые с опаской относятся к призывам про​ектировать. И напрасно. Проектная деятельность содержит в себе удиви​тельные возможности, поскольку способна преобразить человека любо​го возраста. Её развивающая функция основана:
-  на продуктивности воображения, которое творит субъективную реальность и нормирует (программирует) действия по изменению того или иного объекта;
- силе и свободе творчества;
- логичности, последовательности совместной с другими людьми деятельности;
- стимуле к развитию социальной активности;
Информационный бум, лавинообразный рост научной и прочей информации, объем которой, по данным некоторых ученых, удваивается каждые три года, требуют изменения парадигмы школьного образова​ния, обуславливают необходимость перехода от школы учебы к школе мышления. В последнее десятилетие школа видит свою задачу не в подаче готовых знаний, а в том, чтобы учить детей, как приобретать их путем самообразования. Среди разнообразных подходов, направленных на реализацию данных целей, учебное проектирование (метод проектов) является одним из приоритетных способов, так как:
-  процесс обучения строится на основе создания учеником собственных образовательных продуктов и овладении опытом продуктивной деятельности;
- появляется возможность осуществления различных форм и видов дифференциации в обучении в зависимости от индивидуальных особенностей учащихся;
- процесс обучения строится на основе обучения в сотрудничестве, позволяющей создать условия для активной совместной учебной деятельности всех участников образовательного процесса;
- учебное проектирование достаточно легко вписывается в сложившуюся в традиционной школе классно-урочную систему обучения.
2 Метод проектов: история и перспективы развития в
современной системе образования
Цель и пафос развития педагогической
науки и практики - это возможность
проектировать и осуществлять процесс
обучения и воспитания человека с
гарантированным эффектом. Другой
цели у педагогики нет.
В.П. Беспалько
Метод проектов как педагогическая идея, технология и форма учеб​ной работы переносит нас в первую треть двадцатого века, связывая се​годняшние исследования и эксперименты с той порой. В этом методе от​разился подход к образованию американского философа и педагога Джона Дьюи. Деятельность Дж. Дьюи радикально повлияла на становление со​временного американского, да и европейского образования. За свою дол​гую жизнь Дж. Дьюи опубликовал более тысячи книг и статей. В 1896 г., будучи профессором Чикагского университета, он организовал при уни​верситете экспериментальную «школу-лабораторию», снискавшую широ​кую известность и ставшую одной из ведущих «новых школ» в мире. С 1904 по 1930 гг. Дж. Дьюи преподавал в Колумбийском университете. В этот период он выступил инициатором создания «Ассоциации родителей и учителей». Для распространения своих педагогических идей Дж. Дьюи часто ездил в международные лекционные турне. В 1928 г. он побывал в СССР, где знакомился с опытом педагогической работы. Дж. Дьюи при​шел в неподдельный восторг от масштабных педагогических преобразо​ваний, совершавшихся в СССР. «С Джона Дьюи начинается осознание явления, которое впоследствии назовут кризисом системы организован​ного образования. Той системы, что сейчас называется традиционной и противопоставляется так называемому альтернативному (прогрессивно​му, новому, свободному) образованию, - обыкновенной предметно-класс​но-урочной системы, через которую проходили и проходят сейчас почти все люди во всем мире …  Именно эту систему Джон Дьюи объявил не соот​ветствующей современному ему уровню развития общества и, по суще​ству, вредной» (Ю. Турчанинова, Э. Гусинский)[14]. Дж. Дьюи исходил из того, что роль детства не ограничивается подготовкой к будущей взрос​лой жизни. Детство само по себе - самостоятельный, полноценный пери​од человеческого бытия. А это означает, что образование должно давать не только знания, которые понадобятся в будущем взрослому, но также знания, умения и навыки, способные уже сегодня помочь ребенку в реше​нии его насущных жизненных проблем. Иными словами, школа - это не место подготовки будущих взрослых, а место, где ребенка учат жить в окружающем мире, совместно работать со сверстниками и взрослыми людьми, тем самым приобретая необходимые знания. Чтобы добиться этого, обучение должно ориентироваться на интересы и потребности уче​ников и основываться на личном опыте ребенка. Основной задачей обра​зования становится актуальное исследование окружающей жизни в про​ектной форме. Любое действие, выполняемое индивидуально, в группе, при поддержке учителя или других людей, дети должны самостоятельно спланировать, выполнить, проанализировать и оценить. Учитель и уче​ники идут этим путем вместе, от проекта к проекту.
Проект, который исполняют ученики, должен вызывать в них энтузиазм, увлекать их, идти от сердца. Любое действие, выполняемое индиви​дуально, в группе, при поддержке учителя или других людей, дети долж​ны самостоятельно спланировать, выполнить, проанализировать и оценить. Естественно, они должны отчетливо понимать цель проекта.
В. Кильпатрик, сотрудник Дж. Дьюи, так определил три главных прин​ципа новой педагогики:
1.  «внутренний» учебный материал (вытекающий из природы и инте​ресов учащихся);
2. целесообразная деятельность;
3.  обучение как непрерывная перестройка жизни и подъем ее на выс​шие ступени.
Предшественником метода проектов был так называемый Дальтон-план. Его основная особенность заключалась в составлении личного учебного плане и индивидуальной организации учебного материала для каждого ученика. Ребенок мог двигаться в удобном темпе, в нужные моменты коо​перируясь с другими учениками и призывая учителя для консультации. Но в рамках Дальтон-плана основной целью образования оставалось приоб​ретение суммы знаний без учета их насущной необходимости ребенку.
В широкий педагогический контекст проектная деятельность была введена последователем Дж. Дьюи В.Х. Килпатриком, который обозна​чил его как «от всего сердца проведённую целесообразную деятельность, проявляющуюся в известных общественных условиях, взятую как типич​ная черта школьного обихода». Учебная программа, которая последова​тельно применяет этот метод, строится как серия взаимосвязанных про​ектов, вытекающих из тех или иных жизненных задач. Для выполнения каждого нового проекта (задуманного самим ребенком, группой, клас​сом, самостоятельно или при участии учителя) необходимо решить не​сколько интересных, полезных и связанных с реальной жизнью задач. От
ребенка требуется умение координировать свои усилия с усилиями других. Чтобы добиться успеха, ему приходится добывать необходимые знания и с их помощью проделывать конкретную работу. Идеальный проект тот, для исполнения которого необходимы знания из различных областей, позволяющие разрешить целый комплекс проблем.
Разрешая конкретные жизненные задачи, строя отношения друг с другом, познавая жизнь, ребята получали необходимые для этой жизни знания, причем не в дискретном виде, а в уже синтезированном, как это и бывает в реальной жизни, учились самостоятельно учиться. В работа В.Х. Килпатрика 1920 года выделяются четыре вида проектов:
- созидательные (производительные);
- потребительские, в том числе и связанные с развлечениями;
- проекты решения проблем или интеллектуальных затруднений;
- проекты- упражнения.
Опросы учителей в довоенной Америке указывали как на преимущества, так и на недостатки метода проектов в школьной практике. С одно стороны, использование этого метода чревато перекосами в учебной программе, ведь ни в один проект невозможно уложить все требуемые знания. С другой стороны, очевидны и преимущества этой системы занятий высокая мотивация, энтузиазм и заинтересованность детей, связь полученных знаний с реальной жизнью, выявление лидеров, развитие кооперации и научной пытливости, самоконтроль, лучшая закрепленность знаний, сознательная дисциплинированность группы и т. д. Почти все учителя, опрошенные в США, отмечали, что метод проектов разрушает школьную рутину. Педагоги, использовавшие этот метод, в основной массе были настроены применять его и впредь.
В 1911 -1918 гг. внедряется обучение в парах сменного состава, предложенное А.Г. Ривиным впервые в г. Корнин под Киевом. В данной систем обучения предусматривалась парная работа учащихся друг с другом в процессе организованного диалога, названного «корнинским диалогом» Состав пар постоянно менялся, занятия проводились без уроков и расписания. Но метод Ривина встретил самое открытое неприятие со стороны официальной, ортодоксальной вузовской профессуры, т.к. противостоял формализму, авторитарности, государственно- обезличенному образованию. Хотя метод Ривина и был запрещён, обучение в парах сменного состава стало прототипом коллективного способа обучения В.К.Дьяченко[3]
В России педагогические идеи, связываемые прежде всего с именем Дж. Дьюи, первым реализовал на практике С. Т. Шацкий с товарищами начав в 1905 году свою длительную работу. Время принятия той или иной идеи может наступить тогда, когда это нужно государству, обществу, заинтересованной группе людей, когда это становится понятным, принимаемым. После революции в России эти идеи нашли благодатную почву. Фактически на них опираются «Декларация о единой трудовой школе» 1918 года и Программы ГУСа. Реализовывались эти идеи как в чисто вос​питательной практике, так и в обучении. В чем же заключается основной метод СТ. Шацкого? Четыре элемента метода, который считается основ​ным в работе СТ. Шацкого. «Он (метод) опирается, прежде всего, на ре​альный опыт ребенка, который известными способами должен быть вы​явлен педагогом. На основании того, что мы знаем про опыт ребенка, полученный в результате его деятельностей, мы организуем для него за​нятия в школе; мы говорим, что он получает организованный опыт (ла​боратория), и затем мы вводим ребенка в соприкосновение с накоплен​ным человеческим опытом (готовые знания), все время устанавливая связь между этими тремя видами опыта. К этой работе мы присоединяем уп​ражнения, дающие нужные для ребенка навыки». Итак, основная методи​ческая задача - связать в единый процесс, поставить в обдуманную нами зависимость три вида опытной деятельности ребенка, школы и жизни: личный, организованный, и готовый опыт.

Этот метод все время заставляет педагога быть гибким и чутким, свя​занным с насущными потребностями ребенка; он заставляет педагога ра​ботать, учить и учиться своему делу; он создает живую школу.
Непосредственно с проведением в жизнь данной программы и этого метода стоит и сама организация педагогической работы. Ясно, что шко​ла, изучающая среду во всем ее разнообразии, организующая жизнь де​тей, не может этого делать в стенах своей школы: она не может быть оди​ночкой, замкнутой. С.Т. Щацкий говорил о школьной организации, про​текающей в широких рамках, о сети школ, своеобразно объединенных друг с другом педагогическими курсами для всех практических работни​ков-педагогов, организации, имеющей в центре научно-педагогическую деятельность, изучающую среду, ее быт, экономику, ее материальные спо​собности и физические условия ее развития. Ребенок хочет быть актив​ным, ему надо разрядить свои силы, но условий, благоприятных для это​го, окружающая его жизнь часто не дает. Не нужно ли употребить все усилия для того, чтобы создать для проявления детской жизни подходя​щие условия?
Основная идея С. Т. Шацкого - создать центр, который удовлетворял бы детским требованиям, строя все на изучение детей, нужна большая работа, чтобы установить те основы, которые надо вложить в создание этого дела.
В детском клубе должны быть предоставлены все возможности учить​ся жизни и все главные элементы, которые участвуют в созидании жизни. Клуб должен пересилить влияние улицы, поэтому должен быть гибким, живым, беспрограммным, и лица, работающие в клубе, должны отличаться подвижностью ориентировки. Т.о., в основу нашей работы должно быть положено изучение у детей инстинктов исследования, инстинкта работы и движения, инстинкта выявления себя и инстинкта подражательности. Самая важная работа должна быть направлена на то, чтобы сохранить то, что есть в детях.

Методы работы в клубе:
1. работа должна быть постепенной,
2. должна соответствовать возрасту,
3. не должна быть чрезмерной (а соответствовать силам),
4. должна соответствовать детской природе
5. никогда не должна переходить в механическую работу.
Игра ребенка - жизненная лаборатория детства, дающая тот аромат, ту атмосферу молодой жизни, без которой эта пора ее была бы бесполез​на для человечества. В игре есть самое здоровое ядро разумной школы жизни. В правильно организованной мастерской должен быть элемент игры. Игру нельзя изолировать от других занятий.
Физический труд - играет большую роль в воспитании характера и развитии умственных способностей. «При напряжении мускулов получа​ется организованное усилие, которое имеет большое значение для обра​зования умственных усилий. Организованное усилие при помощи физи​ческого труда будет направлять умственную деятельность детей, разду​вая ее как уголек». Труд имеет наибольшую воспитательную ценность тогда, когда школьники осознают его необходимость для детского кол​лектива, рассматривают свой труд как частицу общего труда. Соедине​ние обучения с трудом и общественно-полезной работой придает всему обучению жизненный характер, делает процесс учения более осмыслен​ным, а знания сознательными и действенными.
Искусство - его цель - развить вкус у детей, вытекающий из детских потребностей.
Библиотека - должна стоять в центре детской организации.
Руководитель - учитель, он должен быть старшим товарищем детей, и поэтому в таком учреждении надо мыслить не общество детей, а обще​ство детей и взрослых.
Школа - место, где обрабатываются, систематизируются результаты своего личного опыта и приводятся в связь с результатами чужого. Она является организатором массового воспитания детей, центром, направ​ляющим воспитательную работу, выполняемую семьей и различными общественными организациями.
Основная педагогическая ценность - практический материал, суммируемый, анализируемый и отвечающий на целый ряд поставленных педагогических задач, превращаемый постоянно в материал теоретический. «Все идеи могут быть осуществлены только массовой организацией и в реальной среде» - так говорил С. Т. Шацкий[14].
В двадцатые годы добрались до России и Дальтон-план, и метод проектов, и другие новые технологии обучения. Вопрос о методе проектов широко дискутировался в педагогической печати. Метод применялся многими учителями. Трансформация его на отечественной почве породила комплексный метод, метод жизненных заданий, метод исканий и многие другие вариации. Бригадно-лабораторная система так же была видоизмененным сочетанием нескольких «американских» методов, среди них - Дальтон-плана.
Отличие советского воплощения метода проектов от американского состояло прежде всего в подчеркнутой общественно-полезной, трудовой, идеологической направленности проектов. Меньше внимания уделялось учебной стороне, и это привело к ослаблению содержательного аспекта. В двадцатые годы в СССР велся широкий поиск, приносивший свои достижения, но не обходившийся без ошибок. Сторонники метода проектов и Советской России В.Н. Шульгин, М.В. Крупенина, Б.В. Игнатьев провозгласили его единственным средством преобразования школы учебы в школу жизни, с помощью которого приобретение знаний осуществлялось па основе и в связи с трудом учащихся. Содержания учебных проектов должны были составлять общественно полезные дела подростков и детей. Профессор Е. Г. Кагарова отмечала, что «проектный метод может воспитать деятельных, энергичных, предприимчивых граждан, умеющих жертвовать личными интересами во имя общественного блага, а, следо​вательно, и необходимых при постройке новых начал коммунистического общества». Во многих школах метод проектов применялся успешно. Настраивалась определенная система, создавались комплексы проектов, включающие основные программные знания. Все это несложно просле​дить по педагогической печати того времени. Творческий процесс был прерван постановлением ЦК ВКП(б) в 1931 года «О начальной и средней школе», так как «не давал возможности ученикам овладеть системой зна​ний в области конкретных учебных курсов», и в течение более полувека этот метод как самостоятельный не использовался. Вместе с тем в зару​бежной школе он активно и весьма успешно развивался в США, Великоб​ритании, Бельгии, Израиле, Финляндии, Германии, Италии, Бразилии, Нидерландах и многих других странах[26].
На рубеже XIX и XX веков в отечественной методике начальной математики и естествознания формируется новый подход, согласно которому ученик в своей работе должен исходить из факта и его восприятия. Наблюдения и эксперимент при этом составляют основную и обязательную черту преподавания. В поисках наиболее подходящего названия педаго​ги использовали такие определения, как практический ( В.А.Герд) опыт​но- испытательный, естественно - научный (А. П. Пинкевич), исследователь​ский (Б. Е. Райков), опытно-показательный метод, метод лабораторных уроков (К.П. Ягодовский). По своей сути они во многом перекликались с методом проектов. Понятие проектирования применялось А. С. Макарен​ко, разработавшим основы логики педагогического мышления. Речь шла о проектировании личности на основе целей воспитания, а также способ​ностей и склонностей конкретного воспитанника. Понятие «проект» при​менительно к методологии педагогической деятельности использовал Г.П. Щедровицкий в 1968г. в работе «Педагогика и логика», которая в своё время не увидела свет, а полностью была опубликована только в 1994 году.

Как показало исследование педагогических источников, плодотвор​ные идеи 20-х годов о методе проектов, активизации личности в жизнедеятельности и познании не потеряли своей актуальности и сегодня, но все еще недостаточно осмыслены современными педагогами-практиками. Обращение к методу проектов закономерно, потому что он используется педагогами в новых условиях учебной и культурно-социальной ситуации, в новой трактовке как педагогическая технология. Педагогические исследования в области проектирования образовательного процесса ведутся сегодня многими учеными, в частности, Т. В. Белявцевой, М. Ю. Бухаркиной, Г. Г. Ващенко, Е. С. Заир-Бек, Е. И. Казаковой, О. И. Мармазой, В. М. Монаховым, Е. С. Полат и др.; вопрос индивидуализации обучения учащихся посредством проектирования образовательных программ изучается Э. И. Сундуковой; проблема взаимодействия учителя и ученика при проектировании обучения разрабатывается Н. Д. Ряховских, Т. Башинськой, Н. Браташ. Метод проектов рассматривается как возможная форма аттестации учащихся (Е. С. Заир-Бек, А. П. Тряпицына), как форма коллектив​ной работы (Б. М. Бим-Бад), как альтернатива классно-урочной системе (В .В. Гузеев, Т. Е. Веденеева). И. Д. Чечель, описывая технологии организа​ции собственно исследовательских проектов, определяет проект как бук​вально «брошенный вперед», т.е. прототип, прообраз какого-либо объекта, вида деятельности, рассматривает его функции, типы, виды, формы включенности в учебный процесс, период времени, педагогически целесообразного для развертывания проектной технологии. Сегодня мы пони​маем под словосочетанием «метод проектов» и определенный комплекс идей, и достаточно четкую педагогическую технологию, и конкретную практику работы педагогов. Идеи, реализовать которые был призван ме​тод проектов, вновь становятся значимыми в широких кругах педагоги​ческой общественности [34].
За последние годы идея метода проектов претерпела некоторую эволюцию. Родившись из идеи свободного воспитания, в настоящее время она становится интегрированным компонентом вполне разработанной и структурированной системы образования. Но суть ее остается прежней -стимулировать интерес учащихся к определенным проблемам, предполагающим владение определенной суммой знаний и через проектную дея​тельность, предусматривающим решение этих проблем, умение практи​чески применять полученные знания, развитие рефлекторного мышления. Суть рефлекторного мышления - вечный поиск фактов, их анализ, размышления над их достоверностью, логическое выстраивание фактов для познания нового, для нахождения выхода из сомнения, формирования уверенности, основанной на аргументированном рассуждении. «Потреб​ность в разрешении сомнения является постоянным и руководящим фак​тором во всем процессе рефлексии. Где нет вопроса, или проблемы для разрешения, или где нет затруднения, которое нужно преодолеть, поток мыслей идет наобум... Проблема устанавливает цель мысли, а цель конт​ролирует процесс мышления». По Дж. Питту, «Метод проектов - это не алгоритм, состоящий из четких этапов, а модель творческого мышления и принятия решений». Например, этапы, представленные на схеме, могут в ходе реального выполнения какого-либо проекта расположиться в та​кой последовательности: 1-> 7 -> 2 -> 4 -> 7 -> 9 -> 3 и т.д.

Общий процесс работы над проектом ДЖ. Питт представляет в виде схемы:
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«Все, что я познаю, я знаю, для чего это мне надо и где и как я могу эти знания применить» - вот основной тезис современного понимания мето​да проектов, который и привлекает многие образовательные системы, стремящиеся найти разумный баланс между академическими знаниями и прагматическими умениями. В то же время, можно отметить недостаточ​ную теоретическую изученность возможностей проекта как средства индивидуализации образовательного процесса, как средства организации внеурочной самостоятельной деятельности учащихся. Налицо противо​речия:
•  между недостаточной теоретической изученностью возможностей индивидуального образовательного проекта как средства самоопределе​ния учащихся в педагогической науке и потребностью образовательного процесса в новых формах индивидуального обучения,
•  между образовательным процессом в учебном заведении и неудовлетворённостью учащихся процессом становления собственного «я» - меж​ду потребностью в самоопределении и способами её реализации [13].
Определение учебного проекта в основном совпадают у разных авто​ров. Характеристики учебного проекта, входящие в определение, не зави​сят от типа, инвариантны. В то же время велико разнообразие учебных проектов. От проекта на один урок до проекта на весь учебный год. Кур​совое проектирование в предпрофессиональной подготовке. Проектиро​вание индивидуальное, групповое и разновозрастное, общешкольное, межшкольное и международное по составу участников. Проекты для изу​чения разных предметных тем и межпредметные (к ним можно отнести экологические проекты), вне предметные и внешкольные, региональные (в пределах одной страны), международные. Последние два типа проек​тов являются телекоммуникационными, поскольку требуют координации деятельности участников, их взаимодействия в сети Internet и, следователь​но, применения средств современных компьютерных технологий. Имен​но эти проекты являются наиболее перспективными, интересными для учащихся и открывают новые возможности для профессионального рос​та педагогов. Единой точки зрения на то, как должна быть организована работа над проектом - индивидуально или в группе, не существует. Сис​тема «Международный бакалавриат» допускает только персональные проекты. Напротив, одна из крупнейших современных исследователей учебных проектов Е.С. Полат, считает, что метод проектов эффективен лишь в сочетании с «технологией работы в группах сотрудничества». Преимущества индивидуального образовательного проекта обусловлены следующими причинами:
1. план работы над проектом может быть выстроен и скорректирован с максимальной точностью;
2.  у учащегося формируется чувство ответственности, ведь выполне​ние проекта зависит только от него;
3. учащийся приобретает опыт на всех без исключения этапах выполнения проекта[23].
Индивидуальный образовательный проект гуманистичен не только по своей философской сути, но и в нравственном аспекте, потому что способствует интеллектуальному самостоятельному развитию личности ученика. Проект стимулирует дальнейшую исследовательскую или научно-исследовательскую деятельность по теме (предмету). Нельзя недооценивать значимость групповых проектов, при выполнении которых в проек​тной группе формируются навыки сотрудничества, выявляются лидеры, проявляется элемент соревнования и повышается мотивация участников.
Анализ педагогической литературы и практической учебно-проектной деятельности позволил выделить основные требования к учебному проекту:
1. Работа над проектом всегда направлена на разрешение конкретной, причем социально-значимой проблемы - исследовательской, информационной, практической. В идеальном случае проблема ставится перед про​ектной группой внешним заказчиком.
2. Планирование действий по разрешению проблемы - иными слова​ми, выполнение работы всегда начинается с проектирования самого про​екта, в частности - с определения вида продукта и формы презентации. Наиболее важной частью плана является пооперационная разработка проекта, в которой приводится перечень конкретных действий с указани​ем результатов, сроков и ответственных. Однако некоторые проекты (твор​ческие, ролевые) не могут быть сразу четко спланированы от начала до конца.
3. Исследовательская работа учащихся как обязательное условие каж​дого проекта. Отличительная черта проектной деятельности - поиск ин​формации, которая затем обрабатывается, осмысливается и представля​ется участниками проектной группы.
4. Результатом работы над проектом, иначе говоря, его выходом, яв​ляется продукт, который создается участниками проектной группы в ходе решения поставленной проблемы.
5. Представление готового продукта с обоснованием, что это наибо​лее эффективное средство решения поставленной проблемы. Иными сло​вами, осуществление проекта требует на завершающем этапе презента​ции продукта и защиты самого проекта.
Таким образом, проект - это «пять П»: проблема - проектирование (планирование) - поиск информации - продукт - презентация. Шестое «П» проекта - это его портфолио, т. е. папка, в которой собраны все рабо​чие материалы, в том числе черновики, дневные планы, отчеты и др. [27].
На данном этапе развития метода проектов силами отечественной педагогической науки и практики в научно-методической литературе хоро​шо показаны возможности этого метода, его преимущества в достижении качественно нового уровня обучения и воспитания. Положительный педагогический опыт при его распространении нуждается в научно-методическом сопровождении: осмыслении, обобщении, классификации и очер​чивании рамок его эффективного применения. Развитие инновационной практики преподавания позволяет выделить определённые достижения в области проектных образовательных технологий:
-   большое многообразие образовательных ситуаций успешного исполь​зования учебного проекта;
-  попытки классификации учебных проектов;
-   создание методик выполнения учебных проектов в зависимости от их типов;
-  выстраивание новых курсов с введением учебных проектов в образова​тельный контекст;
-   организация учебного учреждения, где учебный проект является веду​щей образовательной формой, подчиняющей себе образовательно-воспитательную ситуацию учебного заведения.
В дальнейшем от единичных случаев использования метода проектов предстоит перейти к построению новой системы учебно-воспитательной работы, где специфические навыки проектной деятельности, вырабатываемые и используемые в учебном проекте, будут рассматриваться как общеучебные. Работа по методу проектов требует от учителя не столько преподавания, сколько создания условий для проявления у детей интере​са к познавательной деятельности, самообразованию и применению по​лученных знаний на практике.
Таким образом, анализ истории развития методов проектов как педагогической технологии позволяет рекомендовать широкое использование метода в средней школе, акцентирует внимание на особых требованиях к личности педагога и очерчивает основные проблемы при практической реализации.

3 Проектный метод обучения как
современная педагогическая технология.
Невозможно построить проект для всех,

но можно научить людей проектированию.

Методологический афоризм.
Стремительно меняющаяся жизнь заставляет нас пересматривать роль и значение исследовательского поведения в жизни человека и исследовательских методов обучения в практике массового образования. С нача​лом XXI века становится все более очевидно, что умения и навыки иссле​довательского поиска в обязательном порядке требуются не только тем, чья жизнь уже связана или будет связана с научной работой, они необхо​димы каждому человеку. Потому и желание современных педагогов мак​симально приблизить учебную деятельность ребенка в школе к познавательной постепенно трансформируется в реальную потребность образо​вательной практики. В современной литературе по педагогике и педагогической психологии понятия: «проектное обучение» и «исследовательс​кое обучение», «метод проектов» и «исследовательские методы обучения» часто не определяются, а потому не всегда четко дифференцируются. Вы​яснение сути этих понятий очень важно, прежде всего, с точки зрения об​разовательной практики. Рассмотрим понятия «проект» и «проектирова​ние». Проект - от латинского - projectus. Прямой, буквальный перевод слова объясняет многое - «брошенный вперед». В современном русском языке слово «проект» имеет несколько весьма близких по смыслу значе​ний. Так называют, во-первых - совокупность документов (расчетов, чертежей и др.), необходимых для создания какого-либо сооружения или из​делия; во-вторых - это может быть предварительный текст какого-либо документа и, наконец, третье значение - какой-либо замысел или план.
Проектирование можно рассматривать как процесс разработки и создания проекта (прототипа, прообраза, предполагаемого или возможного объекта или состояния). В настоящее время наряду с традиционными  видами (архитектурно-строительное, машиностроительное, технологичес​кое и др.) существуют и другие, самостоятельные направления проекти​рования. К ним можно отнести проектирование человеко-машинных систем, трудовых процессов, деятельности организаций, экологических систем, социальных явлений и процессов. Термины «проект» и «проектиро​вание» связаны с понятиями «исследование» и специальным педагогичес​ким термином «исследовательское обучение». Исследование понимается преимущественно как процесс выработки новых знаний, один из видов познавательной деятельности человека. Для теории и практики образо​вания особое значение имеет научное исследование. К числу главных от​личий научного исследования от всех других видов исследовательской практики человека Савенков А. И. относит три главные особенности:

• во-первых, в научном исследовании всегда присутствует стремление определять и выражать качество неизвестного при помощи известного;
• во-вторых, непременно измерять все то, что может быть измерено, показывать численное отношение изучаемого к известному;
• в-третьих - всегда определять место изучаемого в системе известного[33].
Принципиальное отличие исследования от проектирования состоит в том, что исследование не предполагает создания какого-либо заранее планируемого объекта, даже его модели или прототипа. Исследование - по сути, процесс поиска неизвестного, новых знаний, один из видов познаватель​ной деятельности человека. Соответственно этому исследовательское обу​чение направлено на развитие у ученика умений и навыков научного по​иска. Совершенствование собственного образования в процессе, макси​мально напоминающем научный поиск. Основой исследовательского обу​чения является исследовательское поведение. Савенков А. И. рассматри​вает исследовательское поведение как вид поведения, выстроенный на базе поисковой активности и направленный на изучение объекта или разре​шение нетипичной (проблемной) ситуации. А исследовательскую деятель​ность рассматривается как особый вид интеллектуально-творческой деятельности, порождаемый в результате функционирования механизмов поисковой активности и строящийся на базе исследовательского поведе​ния. Но если поисковая активность определяется лишь наличием самого факта поиска в условиях неопределенной ситуации, а исследовательское поведение описывает преимущественно внешний контекст функциониро​вания субъекта в этой ситуации, то исследовательская деятельность ха​рактеризует саму структуру этого функционирования. Она логически включает в себя мотивирующие факторы (поисковую активность) иссле​довательского поведения и механизмы его осуществления. Для успешно​го осуществления исследовательской деятельности субъекту требуются специфическое личностное образование - исследовательские способнос​ти. Исследовательские способности - индивидуальные особенности лич​ности, являющиеся субъективными условиями успешного осуществления исследовательской деятельности. Под «способами и приемами исследо​вательской деятельности» следует понимать способы и приемы, необхо​димые при осуществлении исследовательской деятельности, такие, как:
• умение видеть проблемы;
• умение вырабатывать гипотезы;
• умение наблюдать;
• умение проводить эксперименты;
• умение давать определения понятиям и другие.
«Исследовательское обучение» - особый подход к обучению, построенный на основе естественного стремления ребенка к самостоятельному изучению окружающего. Главная цель исследовательского обучения - формирование у учащегося готовности и способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в лю​бой сфере человеческой культуры[6].
В отличие от исследования проект, а следовательно, и проектирова​ние всегда ориентированы на практику. Человек, реализующий тот или иной проект, не просто ищет нечто новое, он решает реальную, вставшую перед ним проблему. Ему постоянно приходится учитывать массу обстоятельств, часто находящихся далеко за пределами задачи поиска истины. Разработка проекта - обычно дело творческое, но зависит это творчество от многих внешних обстоятельств, часто никак не связанных с задачами бескорыстного поиска истины. Не следует забывать и о том, что теорети​чески проект можно выполнить, пользуясь готовыми алгоритмами и схе​мами действий - то есть исключительно на репродуктивном уровне. Ведь проектирование может быть представлено как последовательное выпол​нение серии четко определенных, алгоритмизированных шагов. В отли​чие от проектирования исследование - всегда творчество, и в идеале оно, представляет собой вариант бескорыстного поиска истины. Если в итоге исследования и удается решить какую-либо практическую проблему, то но - не более чем побочный эффект. Исследование и проектирование имеют высокую ценность для современного образования. Исследование как бескорыстный поиск истины чрезвычайно важно в деле развития твор​ческих способностей в процессе обучения. Вряд ли кто-то станет оспари​вать данное утверждение, но образовательная практика показывает, что v нас постоянно возникает соблазн трансформировать предполагаемый или уже начатый исследовательский поиск в решение практической зада​чи - проектирование. Оценивая возможности исследования и проектиро​вания, в работе с детьми, безусловно полезны и проектные методы и мето​ды исследовательского обучения, а следовательно, можно выполнять и проекты, и исследовательские работы. Исследовательский метод или метод исследовательских проектов основан на развитии умения осваивать окружающий мир на основе научной методологии, что является одной из важнейших задач общего образования. Проектный метод обучения является одной из перспективных современных педагогических технологий, необходимо уточнить, что понимается под педагогической технологией. Педагогическая технология выявляет систему профессионально-значимых умений педагогов, предлагает способ осмысления технологичности педа​гогической технологии. Анализ педагогической литературы выявил зна​чительное разнообразие формулировок данного понятия. Приведём лишь некоторые[35].
	Педагогическая технология
	Совокупность психолого-педагогических установок, определяющих специальный набор и компоновку форм, методов, способов, приемов обучения, воспитательных средств; она есть организационно-методический инструментарий педагогического процесса
 (Б. Т.Лихачев).

	
	Это содержательная техника реализации учебного процесса
 (В. С.Беспалько)

	
	Это описание процесса достижения планируемых результатов обучения (И.П.Волков).

	
	Это продуманная во всех деталях модель современной педагогической деятельности по проектированию, организации и проведению учебного процесса с безусловным комфортных условий для учащихся и учителя (В.Н.Монахов)

	
	Это системное, концептуальное, нормативное объектированное, инвариантное описание деятельности учителя и ученика, направленное на достижение образовательной деятельности 
(Ф. А. Фрадкин).

	
	Предполагает формулировку целей через результаты обучения, выраженные в действиях учащихся, надежно осознаваемых и определяемых (И.Я. Лернер).

	
	Это системный метод создания, применения и определения всего процесса преподавания и усвоения знаний с учетом технических и человеческих ресурсов и их взаимодействия, ставящий своей задачей оптимизацию форм образования (ЮНЕСКО)


Понятие «педагогическая технология» может быть представлено тремя аспектами:
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В структуру педагогической технологии входят:
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Исходные теоретические позиции проектного обучения следующие:
1) в центре внимания ученик, содействие развитию его творческих способностей;
2) образовательный процесс строится не в логике учебного предмета, а в логике деятельности, имеющей личностный смысл для ученика, что повышает его мотивацию в учении;
3)  индивидуальный темп работы над проектом обеспечивает выход каждого ученика на свой уровень развития;
4) комплексный подход в разработке учебных проектов способствует сбалансированному развитию основных физиологических и психических функций ученика;
5)  глубокое, осознанное усвоение базовых знаний обеспечивается за счёт универсального их использования в разных ситуациях[1].
Метод проектов - понятие из области дидактики и частных методик. Это совокупность приёмов, операций овладения определённой областью практического или теоретического знания, способ организации процесса познания. Таким образом, если говорится о методе проектов, то имеется в виду способ достижения дидактической цели через детальную разработ​ку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реаль​ным практическим результатом [7]. Проектная деятельность - категория психологическая. В подростковом возрасте учащийся должен научиться работать по собственному замыслу, в соответствии с самостоятельно поставленными целями, находя способы воплощения в жизнь своего проек​та. Стержень проектирования - связь замысла с воплощением, а не про​сто самостоятельное достижение результата. У подростка возникает своеобразная ответственность именно к этой связке, которая и составляет суть ответственности за предмет и результат своей деятельности. Таким образом, для решения главной для этого возраста задачи школа должна предоставить подростку возможности экспериментировать с собственным действием, пробовать, меняя позицию от ориентации на замысел к достижению результата, и потом обязательно вновь обращаться к замыслу. Таким образом, цель проектной деятельности - формирование творчески активной личности [2].
Содержательную часть проектного метода обучения как педагогической технологии составляют цели обучения: научить учащихся самостоя​тельному, критическому мышлению; научить размышлять, опираясь на знание фактов, закономерностей науки и делать обоснованные выводы, принимать самостоятельные аргументированные решения. Научить учащихся работать в команде, выполняя разные социальные роли. Способствовать мотивированному выбору учащимся своей деятельности и соци​альной адаптации учащихся. Типология проектов, приведена в работах
Полат Е.С.  По доминирующей в проекте деятельности (исследовательс​кой, поисковой, творческой, ролевой, прикладной) автор выделяет про​екты: практико-ориентированные, информационные, творческие. По пред​метно-содержательной области выделяют: -моно -проекты (в рамках од​ной области знания) и межпредметные проекты. По характеру координа​ции проекта: проект с открытой координацией, проект со скрытой (неяв​ной) координацией. Учитывая характер необходимых для реализации контактов: внутри школьный проект; региональный; международный проект. По количеству участников проекта: индивидуальные, парные, групповые. По продолжительности осуществления проекта: краткосроч​ные, долгосрочные. Особое внимание Полат Е.С. уделяет общешкольным проектам, когда единая проблема (тема) разделяется на несколько подпроблем (подтем) и решается отдельными группами (учащимися) с обяза​тельной координацией и презентацией проектов на научно-практической конференции [22].
Типология проектов
Типологические признаки проектов по (Е.С. Полат):
1.   Доминирующая в проекте деятельность: исследовательская, поисковая, творческая, ролевая, прикладная (практико-ориентированная), ознакомительно-ориентировочная и пр.
2.   Предметно-содержательная область: монопроект (в рамках одной области знания); межпредметный проект.
3.   Характер координации проекта: непосредственный (жесткий, гиб​кий), скрытый (неявный, имитирующий участника проекта).
4.   Характер контактов (среди участников одной школы, класса, го​рода, региона, страны, разных стран мира).
5.   Количество участников проекта.
6.   Продолжительность выполнения проекта[23].
В соответствии с первым признаком можно наметить следующие типы проектов.
	Типологические признаки проектов

	Доминирующая в проекте деятельность

	Исследовательские
	Такие проекты требуют хорошо продуманной структуры, обозначенных целей, актуальности предмета исследова​ния для всех участников, социальной значимости, соот​ветствующих методов, в том числе экспериментальных и опытных работ, методов обработки результатов. Эти про​екты полностью подчинены логике исследования и име​ют структуру, приближенную или полностью совпадаю​щую с подлинным научным исследованием. Этот тип проектов предполагает аргументацию актуальности взя​той для исследования темы, формулирование проблемы исследования, его предмета и объекта, обозначение задач исследования в последовательности принятой логики, определение методов исследования, источников инфор​мации, выбор методологии исследования, выдвижение гипотез решения обозначенной проблемы, разработку путей ее решения, в том числе экспериментальных, опытных, обсуждение полученных результатов, выводы, оформление результатов исследования, обозначение но​вых проблем для дальнейшего развития исследования.

	Творческие
	Этот проект всегда требует творческого подхода и в этом смысле любой проект можно назвать творческим. При определении типа проекта выделяется доминирующий аспект. Творческие проекты предполагают соответст​вующее оформление результатов. Такие проекты, как правило, не имеют детально проработанной структуры совместной деятельности участников, она только намеча​ется и далее развивается, подчиняясь жанру конечного результата, обусловленной этим жанром и принятой группой логике совместной деятельности, интересам уча​стников проекта. В данном случае следует договориться о планируемых результатах и форме их представления (совместной газете, сочинении, видеофильме, драматизации, спортивной игре, празднике, экспедиции и т.п.). Однако оформление результатов проекта требует четко проду​манной структуры в виде сценария видеофильма, драма​тизации, программы праздника, плана сочинения, статьи, репортажа и так далее, дизайна и рубрик газеты, альма​наха, альбома и пр.

	Ролевые, игровые
	В таких проектах структура также только намечается и остается открытой до завершения работы. Участники принимают на себя определенные роли, обусловленные характером и содержанием проекта. Это могут быть литературные персонажи или выдуманные герои, имити​рующие социальные или деловые отношения, осложняе​мые придуманными участниками ситуациями Результа​ты этих проектов либо намечаются в начале их выполне​ния, либо вырисовываются лишь в самом конце. Степень творчества здесь очень высокая, но доминирующим ви​дом деятельности все-таки является ролевая и игровая.

	Ознакомительно - ориентировочные (информационные)
	Этот тип проектов изначально направлен на сбор инфор​мации о каком-то объекте, явлении; предполагается озна​комление участников проекта с этой информацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначенных для широ​кой аудитории. Такие проекты так же, как и исследова​тельские, требуют хорошо продуманной структуры, воз​можности систематической коррекции по ходу работы.

	Практико-ориентированные (прикладные)
	Эти проекты отличает четко обозначенный с самого на​чала результат деятельности его участников. Этот ре​зультат обязательно ориентирован на социальные инте​ресы самих участников (документ, созданный на основе полученных результатов исследования - по экологии, биологии, географии, агрохимии, исторического, литера​туроведческого и прочего характера, программа, дейст​вий, рекомендации, направленные на ликвидацию выявленных несоответствий в природе, обществе, проект за​кона, справочный материал, словарь, например, обиход​ной школьной лексики, аргументированное объяснение какого-то физического, химического явления, и т.д.). Такой проект требует тщательно продуманной структу​ры, даже сценария всей деятельности его участников с определением функций каждого из них, четких выводов, т.е. оформления результате проектной деятельности, и участия каждого  в оформлении конечного продукта. Здесь особенно важна хорошая организация координаци​онной работы в плане поэтапных обсуждений, корректи​ровки совместных и индивидуальных усилий, в органи​зации презентации полученных результатов и возможных способов их внедрения в практику, а также систематиче​ской внешней оценки проекта.


	Предметно-содержательная область

	Монопроекты
	Такие проекты проводятся в рамках одного предмета. При этом выбираются наиболее сложные разделы или (например, в курсе физики, биологии, истории и т.д.) в ходе серии уроков. Работа над монопроектами предусматривает применение знаний и из других облас​тей для решения той или иной проблемы. Но сама проблема лежит в русле физического, химического или исторического знания и т.д. Подобный проект также требует тщательной структуризации по урокам с четким обозначением не только целей и задач про​екта, но и тех знаний, умений, которые ученики пред​положительно должны приобрести в результате. За​ранее планируется логика работы на каждом уроке по группам (роли в группах распределяются самими учащимися), форма презентации, которую выбирают участники проекта самостоятельно. Часто работа над такими проектами имеет свое продолжение в виде индивидуальных или групповых проектов во внеурочное время (например, в рамках научного общест​ва учащихся).

	Межпредметные
	Межпредметные проекты, выполняются во внеуроч​ное время. Это - либо небольшие проекты, затраги​вающие два-три предмета, либо достаточно объем​ные, продолжительные, общешкольные, планирующие решить ту или иную достаточно сложную про​блему, значимую для всех участников проекта. Такие проекты требуют очень квалифицированной координации со стороны специалистов, слаженной работы многих творческих групп, имеющих четко опреде​ленные исследовательские задания, хорошо проработанные формы промежуточных и итоговых презента​ций.


	Литературно-
творческие
проекты
	Это наиболее распространенные типы совместных проектов. Дети разных возрастных групп, разных стран мира, разных социальных слоев, разного культурного развития, наконец, разной религиозной ори​ентации объединяются в желании творить, вместе написать какой-то рассказ, повесть, сценарий видеофильма, статью в газету, альманах, стихи и пр.

	Естественно​научные проекты
	Проекты чаще всего бывают исследовательскими, имеющими четко обозначенную исследовательскую задачу (например, состояние лесов в данной местно​сти и мероприятия по их охране; самый лучший сти​ральный порошок и пр.);


	Экологические проекты
	Требуют привлечения исследовательских, поисковых методов, интегрированного знания из разных облас​тей. Они могут быть одновременно и практико-ориентированными (кислотные дожди; флора и фауна наших лесов; памятники истории и архитектуры в промышленных городах и т.п.);


	Языковые
(лингвистические)
проекты
	Очень популярны, поскольку касаются проблемы изучения иностранных языков, что особенно актуаль​но в международных проектах и потому вызывает живейший интерес участников проектов.


	Культуроведческие проекты
	Связаны с историей и традициями разных стран. Без культуроведческих знаний очень трудно работать в совместных международных проектах, так как необ​ходимо хорошо разбираться в особенностях нацио​нальных и культурных традиций партнеров, их фольклоре;


	Спортивные проекты
	Объединяют ребят, увлекающихся каким-либо видом спорта. Часто в ходе таких проектов они обсуждают предстоящие соревнования любимых команд (чужих или своих собственных); методики тренировок; де​лятся впечатлениями от каких-то новых спортивных игр; обсуждают итоги крупных международных со​ревнований и пр.);

	Географические проекты
	Могут быть исследовательскими, приключенческими и пр.

	Исторические проекты
	Позволяют их участникам исследовать самые разно​образные исторические проблемы; прогнозировать развитие событий (политических и социальных), ана​лизировать какие-то исторические события, факты;


	Музыкаль
ные проекты
	Объединяют партнеров, интересующихся музыкой. Возможно, это будут аналитические проекты или творческие, в которых ребята могут даже совместно сочинять какое-то музыкальное произведение и т.д.


Как правило, работа над проектом проходит шесть этапов:
Этапы работы над проектом
	Этапы
	Содержание
	Деятельность учащегося
	Деятельность

учителя

	Подготовка
	Определение темы и целей проекта
	Обсуждают предмет с учи​телем, полу​чают при не​обходимости информацию, устанавливают цели.
	Знакомит со смыслом проектного подхода
и мотивирует учащегося, помогает
в постановке целей

	Планирование
	1) определение источников информации
2) определение способов сбора
и анализа ин​формации
3) определение способа предъявления продукта
4) установление процедур и критериев оценки результатов процесса 
5) распределение задач (обязанностей между чле​нами команды)
	Вырабатывают
план действий,
формулируют
задачи
	Предлагает идеи, высказы​вает предполо​жения

	Исследование
	Сбор информа​ции, решение промежуточных задач. Основные инструменты: интервью, опро​сы, наблюдение, эксперименты
	Выполняют исследование, решая проме​жуточные задачи.
	Наблюдает, советует, косвенно руководит деятельностью.

	Результаты и (или) выводы
	Анализ инфор​мации. Формулирование выво​дов.
	Отчитываются, обсуждают результаты.
	

	Представление (или отчет)
	Форма зависит от вида продукта
	Презентация
	Слушает, задает целенаправленные
вопросы в роли рядового участника.

	Оценка результатов и
процесса в
целом
	
	Участвуют в
оценке путем
коллективного
обсуждения и
самооценок
	Оценивает усилия учащихся, креативность, качест​во использования источников, потенциал продол​жения, качество презентации.    


Оценка результата и процесса может осуществляться учителем и учащимися совместно по следующим параметрам:
а) Значимость и актуальность выдвинутых проблем, адекватность их изучаемой тематике;
б) качество информационных источников, неиспользованные возможности, корректность используемых методов исследования и методов обработки получаемых результатов;
в) активность каждого участника проекта в соответствии с его индивидуальными возможностями;
г) коллективный характер принимаемых решений (при групповой форме проекта);
д) характер общения и взаимопомощи, взаимодополняемости участников проекта;
е) необходимая и достаточная глубина проникновения в проблему; привлечение знаний из других областей, потенциал продолжения изучения  темы;
ж) доказательность принимаемых решений, умение аргументировать свои  заключения, выводы;
з) эстетика оформления результатов проведенного проекта;
и) умение отвечать на вопросы оппонентов, лаконичность и аргументированность ответов каждого члена группы.
Учитель-координатор проекта должен обладать определёнными качествами, которые являются залогом его успешной деятельности:
- наличие организаторских способностей;
- методические знания и навыки;
-умение устанавливать доверительные, открытые, уважительные отношения с учениками;
- активное сотрудничество в проектной деятельности;
 -умение работать с большими объёмами информации;
- владение новейшими телекоммуникационными технологиями[24].
Важно помнить, что проект - это решение, исследование определен​ной проблемы, ее практическая или теоретическая реализация. Этим ме​тод проекта отличается от работы над темой, где часто достаточно про​сто усвоить новый материал по теме; от ролевой игры, дискуссии, где роли распределяются в групповой работе для осуществления методичес​кого замысла: лучшего усвоения материала, стимулирования интереса, мотивации познавательной деятельности учащихся. Все указанные мето​дические цели могут присутствовать и при использовании метода проек​тов, но, кроме всего прочего, ему обязательно присуще исследование про​блемы, творческая, поисковая деятельность, находящая воплощение в каком-то конкретном продукте. Для того чтобы возникшие проблемы были разделены между всеми учащимися класса, учебно-проектная дея​тельность должна быть коллективной. В совместной учебной работе из​меняется характер взаимоотношений, как между школьниками, так и меж​ду учениками и учителем: школьники меньше нуждаются в помощи взрос​лого, учитель перестаёт быть единственным источником информации, ученик самостоятельно осваивает новые способы получения и примене​ния знаний. Начиная действовать сообща, учащиеся в дальнейшем сами регулируют взаимоотношения и обсуждают поставленные вопросы, раз​решая спорные проблемы в свободной дискуссии. При этом они осваива​ют те стороны учебной деятельности, которые обычно берёт на себя учи​тель: целеполагание, планирование, контроль и учёт работы, т.д.
Для того чтобы учащийся стал субъектом собственной активной познавательной деятельности, необходимо, чтобы образование стало свободным, открытым, обновляющимся и способствовало самопознанию, самоопределению и самореализации. Должны измениться и функции учителя: из ретранслятора знаний он должен превратиться в организатора учебной деятельности школьника, помощника, координатора и советчи​ка, обеспечить переход от внешнего к внутреннему контролю, от « школы памяти» к «школе мышления», где основными понятиями совместной 
деятельности становятся « развитие», «творчество», «открытие». Крайне важно, чтобы произошёл переход от авторитарного стиля  взаимоотношений между участниками образовательного процесса к демократичес​кому, предполагающему понимание и принятие ребёнка таким, какой он есть, уважительное отношение к учащемуся, содействие его личностному росту, оказание ему педагогической поддержки.

[image: image4]
Реализация метода проектов и исследовательского метода на практи​ке ведет к изменению позиции учителя. Из носителя готовых знаний он превращается в организатора познавательной деятельности своих учени​ков. Изменяется и психологический климат в классе, так как учителю при​ходится переориентировать свою учебно-воспитательную работу и рабо​ту учащихся на разнообразные виды самостоятельной деятельности уча​щихся, на приоритет деятельности исследовательского, поискового, твор​ческого характера. Необходимо отметить те основные противоречия, с которыми сталкивается учитель, применяющий метод проектов:
-  между недостаточной теоретической изученностью возможностей индивидуального образовательного проекта как средства самоопределе​ния учащихся в педагогической науке и потребностью образовательного процесса в новых формах индивидуального обучения;
-  между образовательным процессом в учебном заведении и неудовлетворённостью учащихся процессом становления собственного «Я»;
-  между потребностью в самоопределении и способами её реализа​ции.
Формы работы и роль учителя.
	Этапы работы
	Формы работы
	Роль учителя

	1. Формирование рабочих групп.
	Анализ предложенного проекта, оп​ределение возможного круга заинте​ресованных участников, информаци​онные сообщения, беседы с учителя​ми-предметниками на перспективу дальнейшего сотрудничества. Анализ предложенного информационного обеспечения проекта. Определение форм включения проекта в учебную, внеурочную деятельность. Организа​ция группы.
	Аналитическая Информацион​ная
Наблюдающая и создающая

	2. Получение информацион​ных материалов, приобретение участниками необходимых умений и навы​ков
	Лекции, семинары, другие формы занятий с учетом предложенной схемы и информационного обеспе​чения проекта (с выходом на про​блему и обсуждение проблемы).
	Ведущая и направляющая

	3. Дифференцирование учащих​ся по их умениям, развитие дальнейшего интереса
	Беседы с участниками, педагогами, тестирование, распределение обя​занностей по направлениям:
• организаторы,
• исследователи,
• референты,
• технические ассистенты (помощ​ники), универсалы. Разработка вре​менного плана работ.
	Координирую​щая

	4. Творческая и созидательная деятельность детей
	Совместное решение задач, постав​ленных в проекте или на этапе про​екта. Создание групповых продук​тов (как воплощение результатов работы по проекту)
	Руководящая

	5. «Учусь, обу​чая других»
	Творческая лаборатория, анализ деятельности по проекту
	Исследователь​ская


Проектный подход сложен для преподавателя, совсем нелегко научить школьников выдвигать гипотезы и предположения. Очень трудно воспи​тать в них и в себе готовность к тому, что для получения ответа необходи​мо заглянуть в справочник, исследовать, анализировать. Даже неудачно выполненный творческий проект имеет положительное педагогическое значение. Исчезает страх перед неправильным высказыванием, преодолевается психологическая инерция, развивается творческое воображение, разрабатываются технологии выполнения различных заданий. Только самостоятельная мыслительная деятельность, умение самостоятельно до​бывать знания из разных источников, постоянное напряжение ума и воли способствуют развитию личности ребенка, обеспечивают его духовную и социальную защищенность от невзгод и крутых жизненных поворотов, гарантирует конкурентоспособность.
Проектная деятельность находится в контексте пошаговой образовательной стратегии. Что предполагает наличие определённых последова​тельных этапов. Логика, или заранее продуманная поэтапная последова​тельность организации проектных действий, осознанно выстраивается и па стороне учащихся, и на стороне педагога, инициирующего выполне​ние проекта.
Методика осуществления учебного проекта

 Этапы
1) - погружение в проект
2) - организация деятельности
3) - осуществление деятельности
4) - презентация результатов
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Погружение в проект

	Формулирует: 

1 - проблему проекта
2 - сюжетную ситуацию

3 - цель и задачи
	Осуществляют:
1 –личностное присвоение проблемы

2 - вживание в ситуацию

 3 - принятие, уточнение и конкретизация цели и задач

	Организация деятельности

	Организует деятельность - предлагает:
- организовать группы

- распределить роли в группах

- спланировать деятельность по решению задач проекта

- возможные формы презентации проектов
	Осуществляют:
- разделение на группы

- распределение ролей в группе

- планирование работы

- выбор формы и способа презентации предполагаемых результатов

	Осуществление деятельности

	Не участвует, но:
- консультирует учащихся по необходимости
- ненавязчиво контролирует
- дает новые знания, когда у учащихся возникает в этом необходимость
- репетирует с учениками предстоящую презентацию результатов
	Работают активно и самостоятельно:

 - каждый в соответствии со своим амплуа и сообща
- консультируются при необходимости

- «добывают» недостающие знания 

- подготавливают презентацию результатов

	Презентация

	Принимает отчет:
-обобщает и резюмирует полученные результаты

- подводит итоги обучения
- оценивает умения: общаться, слушать, обосновывать свое мнение, толерантность ...
- акцентирует внимание на воспитательном моменте: умение работать в группе, на общий результат ...
	Демонстрируют:
- понимание проблемы, цели, задачи

- умение планировать и осуществлять работу

- найденный способ решения проблемы

- рефлексию деятельности и результата.

Дают взаимооценку деятельности и ее результативности


Кратко охарактеризуем каждый из этапов работы над проектом.
Первый этап - погружение в проект. Учитель пробуждает в учащихся интерес к теме проекта, очерчивает проблемное поле, расставляет акцен​ты значимости, предлагает тот или иной ракурс рассмотрения темы, формулирует тему проекта. Из общей темы проекта вычленяются подпроблемы, ее уточняющие (проблематизация). В результате проблематизации выделяют цели и задачи проекта - поиск способа или способов решения проблемы проекта. Проблематизация - это аналитический процесс рабо​ты в проблемном поле с целью выделения проблемы или ряда проблем для последующего их рассмотрения и или решения.
Этап проблематизации:
1. Очерчивание и обозначение проблемного поля и/или его частей.
2.  Формулировка проблемы в общих чертах, задается только вектор направления поиска проблем(ы).
3.  Обозначение (выделение, высказывание) ракурсов, точек обзора, углов зрения, под которыми может рассматриваться предложенная про​блема.
4. При рассмотрении под определенным углом зрения происходит сужение, конкретизация, уточнение проблемы.
5. А рассмотрение общей проблемы под разными углами зрения приводит к формулированию нескольких похожих проблем, которые можно назвать подпроблемой исходной.
6.  Формулируется подпроблема. Если она еще общая, то процесс по​вторяется.
7. Поиск нужной формулировки заканчивается, когда найденная формулировка устраивает.
Мы знакомим учащихся с правилами и основами проектной деятельности, с требованиями, предъявляемыми к проектам.
Основные требования таковы:
• в проекте обязательно должна быть решена какая-либо проблема.  В основе каждого проекта лежит проблема. Нет проблемы - нет проекта.
• в процессе работы над проектом проводится исследование, используются исследовательские методы;
•  исследование, как и весь проект, выполняется самостоятельно учащимися;
• учитель не вмешивается в работу над проектом, он выступает в роли консультанта;
• содержательная часть проекта структурирована;
• результаты выполненного проекта должны иметь практическую значимость;
• результаты выполненных проектов должны быть материальны, т.е. оформлены;
• если проект выполняется группой учащихся, то необходимо указать роль каждого на различных этапах;
• по окончании работы над проектом на этапе рефлексии необходимо проанализировать причины неудач и отметить положительные результа​ты и т.д.
В помощь учащимся, начинающим работу над проектами, должны быть собраны в папку все необходимые материалы:
• требования к проектам;
• методические рекомендации по подготовке проекта;
• памятки "Как оформить результаты проекта", "Как подготовить защи​ту, презентацию проекта", "Как оформить паспорт проекта";
• лист "Оценивание проекта";
• лист "Номинации проектов" и др.
Приведу используемые нами в работе рекомендации для уча​щихся по написанию исследовательской (проектной) работы.

Рекомендации для учащихся по написанию исследовательской работы. 

1.Структура и логика исследовательской работы.

Основными этапами исследовательской работы являются следующие положения:
• Найти проблему - что надо изучать.
• Тема - как это назвать.
• Актуальность - почему эту проблему нужно изучать.
• Цель исследования - какой результат предполагается получить.
• Гипотеза - что не очевидно в объекте.
• Новизна - что нового обнаружено в ходе исследования.
• Задачи исследования - что делать - теоретически и экспериментально.
• Литературный обзор - что уже известно по этой проблеме.
• Методика исследования - как и что исследовали.
• Результаты исследования - собственные данные.
• Выводы - краткие ответы на поставленные задачи.
• Значимость - как влияют результаты на практику.

ПОМНИ ЧТО:

Проблема должна быть выполнима, решение её должно принести реальную пользу.
Тема должна быть оригинальной, в ней необходим элемент неожиданности, необычности, она должна быть такой, чтобы работа могла быть выполнена относительно быстро.
Необходимо решить, почему именно эту проблему нужно в настоящее время изучать - это актуальность.
В исследовательской работе должна быть сформулирована цель - ка​кой результат предполагается получить, каким, в общих чертах, видится этот результат еще до его получения. Обычно цель заключается в изуче​нии определенных явлений.
В исследовании важно выделить гипотезу и защищаемые положения. Гипотеза - это предвидение событий, это вероятное знание, ещё не дока​занное. Изначально гипотеза не истина и не ложь - она просто не доказана.
Защищаемые положения это то, что исследователь видит, а другие не замечают. Положение в процессе работы либо подтверждается, либо отвергается. Гипотеза должна быть обоснованной, т. е. подкрепляться литературными данными и логическими соображениями.
После определения цели и гипотезы формулируются задачи исследования. Задачи и цели - не одно и то же. Цель исследовательской работы бывает одна, а задач бывает несколько. Задачи показывают, что вы соби​раетесь делать. Формулировка задач тесно связана со структурой исследования. Причем, отдельные задачи могут быть поставлены для теорети​ческой части и для экспериментальной.
В работе должен присутствовать литературный обзор, т. е. краткая ха​рактеристика того, что известно об исследуемом явлении, в каком направлении происходят исследования других авторов. В обзоре вы должны показать, что знакомы с областью исследований по нескольким источникам, что вы ставите новую задачу, а не делаете то, что уже давно сделали до вас.
Затем описывается методика исследования. Её подробное описание долж​но присутствовать в тексте работы. Это описание того, что и как делал автор исследования для доказательства справедливости выдвинутой гипотезы.
Далее представляются результаты исследования. Собственные данные, полученные в результате исследовательской деятельности. Полученные данные необходимо сопоставить с данными научных источников из об​зора литературы по проблеме и установить закономерности, обнаружен​ные в процессе исследования.

Необходимо отметить новизну результатов, что сделано из того, что другими не было замечено, какие результаты получены впервые. Какие недостатки практики можно исправить с помощью полученных в ходе исследования результатов.
Необходимо четко понимать разницу между рабочими данными, и данны​ми, представленными в тексте работы. В процессе исследования часто получа​ется большой массив чисел, которые в тексте представлять не нужно. Поэтому рабочие данные обрабатывают и представляют только самые необходимые. Однако, нужно помнить, что кто-то может захотеть познакомиться с первич​ным материалом исследования. Чтобы не перегружать основную часть рабо​ты, первичный материал может выноситься в приложение.
Наиболее выигрышной формой представления данных является графическая, которая максимально облегчает читателю восприятие текста. Всегда ставьте себя на место читателя.
И завершается работа выводами. В которых тезисно, по порядку выпол​нения задач, излагаются результаты исследования. Выводы - это краткие ответы на вопрос - как решены поставленные исследовательские задачи.
Цель может быть достигнута даже в том случае, если первичная гипотеза оказывается несостоятельной.
2. Процедура защиты.
Следующий этап - доклад как закономерный итог выполнения исследовательской работы. Результаты работы представляются на конференции, публично.

ПОМНИ ЧТО:
Задача докладчика: точно и эмоционально изложить саму суть исследования. В ходе доклада недопустимо зачитывание работы, а кратко отразить основное содержание всех глав и разделов работы. Надо иметь ввиду, что допускаемая регламентом продолжительность выступления 10-15 минут. Поэтому при подготовке доклада из текста работы отбирается самое главное. Иногда приходится "жертвовать" и некоторыми важны​ми моментами, если без них можно обойтись. При изложении материала следует придерживаться отдельного плана, соответствующего структуре и логике выполнения самой исследовательской работы. Все остальное, если у аудитории возник интерес излагается в ответах на вопросы. Написанная работа и доклад по ней - совершенно разные жанры научного творчества.
«Всякий вправе творить по-своему, и, это право предоставляя другим, мы для себя его просим». Гораций ( Квинт Гораций Флакк).
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Научным








педагогические технологии - часть педагогической науки, изучающая и разрабатывающая цели, содержание и методы обучения и проектирующая педагогические процессы
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описание (алгоритм) процесса, совокупность целей, содержание методов и средств для достижения планируемых результатов обучения
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- методы и формы учебной деятельности школьников;


- методы и формы работы учителя;


- деятельность учителя по управлению процессом усвоения материала;


- диагностика учебного процесса.
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